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and students’ surveys?

Conclusions for the near and distant future

Wprowadzenie

Pandemia COVID-19 wplyneta na nasze zycie w kazdej jego sferze.
Problemy zdrowotne, finansowe, edukacyjne zwigzane z funkcjonowa-
niem psychicznym co prawda w réznym stopniu, ale dotykaly wielu
rodzin. Ich konsekwencje siegaja daleko w przysztos¢, zostawiaja bo-
wiem w ludziach i wspdlnotach trwaly slad. Wiele oséb musiato zmie-
ni¢ sposob funkcjonowania, co niektérym przynioslo straty, a innym
zyski. Potrzebne byly umiejetnosci, ktérymi czes¢ z nas juz dysponowa-
fa, inni szybko je nabywali, niektérzy przez ich brak zostali wykluczeni
lub poniesli duze straty. Nie chodzi tylko o kompetencje cyfrowe i do-
step do nowych technologii, cho¢ niewatpliwie bylo to niezwykle waz-
ne. Zdolnos¢ do poradzenia sobie w nowej sytuacji i zasoby na przyktad
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wsparcia spolecznego takze okazaly sie istotne. Mechanizm ten uruchomit sie
w obszarze pracy zawodowej, ale tez edukacji. Z dnia na dzien rozporzadzeniem
ministerialnym szkoly przeszty w zdalny tryb ksztalcenia. Dyrektorzy, nauczycie-
le, uczniowie i uczennice oraz ich rodzice w bardzo rézny sposob poradzili sobie
z nowymi zadaniami, ktére przed nimi stanely.

Czas pandemii obfituje w badania nie tylko z zakresu medycyny czy socjolo-
gii, ale tez edukacji (zob. Buchner, Majchrzak, Wierzbicka, 2020; Librus, 2020;
Centrum Cyfrowe, 2020, Jaskulska, Jankowiak 2020a, Jaskulska, Jankowiak
20220b). Obraz szkot, uczelni wyzszych i przedszkoli, ktory sie z nich wytania, to
zapis pewnego czasu, ale tez mocna wskazoéwka dla blizszej i dalszej przysztosci
instytucji edukacyjnych. Kazde z badan przynosi odpowiedz na jakies$ pytanie,
oswietla dany problem i pozwala zastanowic si¢ nad tym, jak instytucje edukacyj-
ne sobie z nim poradzily i jakie wnioski powinny wyciagna¢.

W czasie gdy piszemy ten tekst, wiekszos¢ szkot w Polsce dziata stacjonarnie.
Ksztalcenie zdalne odstonifo mocne i stabe strony szkoly, ktére moga by¢ zaréw-
no jej zasobem, jak i balastem takze w podejmowaniu innych, poza konieczno-
$cig zmiany trybu pracy, zadan.

Stawiamy w tym tekscie pytanie o obraz szkoly w swietle badan. Sprébujemy
go zarysowal, wspierajac si¢ wybranymi dostepnymi wynikami dotyczacy-
mi edukacji, takze tymi, ktére uzyskalysmy w badan wilasnych. Pracowatysmy
w dwoch zespotach badawczych. Pierwszy z nich realizowal autorski pro-
jekt ,Ksztalcenie na odlegto$¢ w Polsce w czasie pandemii COVID-19”, drugi:
»Iwoja szkota w przyszlosci. Jak wyobrazasz sobie nauke w szkole po pandemii
COVID-19”. Prowadzone byly z naszym udzialem przez firm¢ VULCAN wraz
z Zakltadem Badan nad Procesem Uczenia sie (Wydzial Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu). Szczegotowe wyniki przedstawiamy w raportach na stronach
internetowych tych projektow (Jankowiak, Jaskulska, 2020; Jaskulska, Jankowiak,
2020a, 2020c; Krauze-Sikorska, Klichowski, Jaskulska, Jankowiak, Sikorska,
Koziarski, 2020) oraz w raportach publikowanych w czasopismach naukowych
(na przyktad Jaskulska, Jankowiak, 2020c, Jankowiak, Jaskulska 2020).

Doswiadczenie pracy w obu zespotach badawczych dato nam mozliwo$¢ spoj-
rzenia na szkole z perspektywy dwdch badanych oséb (nauczycieli i ucznioéw)
oraz pod katem innych probleméw. Zebrane wnioski uzupelniajg si¢, otwiera-
ja pola interpretacji i stawiania kolejnych pytan, tworzac swoisty obraz szkoly.
Naszym celem w tym tekscie jest przedstawienie go i sproblematyzowanie, dla-
tego — poza naszymi — przywolujemy takze wyniki innych badan prowadzonych
w Polsce.
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Nauczycielki i nauczyciele o ksztalceniu na odleglo$¢

Ksztalcenie zdalne badano w Polsce z wielu perspektyw. Zacznijmy od punktu
widzenia nauczycielek i nauczycieli. Pytano ich o techniczne, emocjonalne i re-
lacyjne aspekty pracy w nowych warunkach. Jak wynika na przyklad z badan
prowadzonych przez Centrum Cyfrowe, przed pandemia stycznos$¢ z edukacja
zdalng mieli jedynie nieliczni nauczyciele i nauczycielki (15% miafo takie do-
$wiadczenia, 85% — nie). Gléwne problemy zwigzane ze zdalnym nauczaniem to
zdaniem badanych czasochtonnos¢ procesu (za gtéwny problem uznalo jg 47%
badanych), braki sprzetowe uczniéw i uczennic (gtéwny problem wedlug 36%
badanych) i facze internetowe ucznidéw i uczennic procesu (gléwny problem we-
diug 32%). Wlasne braki sprzetowe to problem 10% nauczycieli i nauczycielek.
Zwykle uczniowie i uczennice oraz nauczyciele uczestniczyli w spotkaniach za
posrednictwem roznych platform, a materialy, zadania i uczniowskie prace row-
niez przesylane byly z wykorzystaniem wielorakich kanatéw komunikacji. Po
okresie edukacji zdalnej 23% nauczycieli nie widzialo potrzeby powtarzania za-
gadnien omawianych z uczniami w trybie zdalnym, 17% nauczycieli byto zdania,
ze material bedzie trzeba powtdrzy¢ w znacznej czeéci, a 30% nie jest w stanie
tego stwierdzi¢ (Centrum Cyfrowe, 2020).

Wsrod wnioskow z badania edukacji zdalnej prowadzonego przez Marleng
Plebanska, Aleksandre Szyller i Malgorzate Sieiczewska znajduja sie takie, zgod-
nie z ktérymi pomimo poczucia braku przygotowania (rozumianego w kilku
uzupelniajacych sie aspektach jako brak sprzetu komputerowego, odpowiednio
szybkiego i stabilnego dostepu do internetu, umiejetnosci dobrania odpowied-
nich narzedzi, metod i tresci dostepnych w postaci cyfrowej, zorganizowanego
wsparcia administracyjnego oraz brak wystarczajacych kompetencji cyfrowych)
nauczyciele poradzili sobie z zachowaniem cigglosci nauczania. Proces edukacji
zdalnej wzmocnil ich kompetencje cyfrowe, a nauczyciele i nauczycielki zaczeli
dostrzega¢ korzysci edukacji realizowanej online. Ankietowani prowadzili lekcje
zaréwno synchronicznie, jak i asynchronicznie: 31% badanych wykorzystywalo
platformy umozliwiajace komunikacje synchroniczng (Microsoft Teams, Zoom,
Google Hangouts i inne), 27% wysylalo tresci w formie e-materialéw do samo-
dzielnej realizacji przez uczniéw, 19% udostepnialo uczniom zadania do wyko-
nania w podrecznikach, 13% prowadzito zajecia, wykorzystujac réznego typu
portale edukacyjne, 3% uzywalo zdalnych platform edukacyjnych. Respondenci
i respondentki najczesciej korzystali z filmikéw (21%) i prezentacji multime-
dialnych (18%), ¢wiczen online (15%), podrecznikéw cyfrowych (14%), quizéow
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interaktywnych (13%), mobilnych aplikacji edukacyjnych (8%), cyfrowych gier
edukacyjnych (7%) czy eksperymentéw online (2%). Zgodnie z wlasnymi dekla-
racjami 36% nauczycieli i nauczycielek stosowalo metody podajace z wykorzysta-
niem technologii cyfrowych, a 31% metody aktywizujace wsparte nowoczesnymi
technologiami (Plebanska, Szyller, Sienczewska, 2020).

Z badan, ktére prowadzil Grzegorz Ptaszek wraz z zespolem, wynika, ze 45%
nauczycieli czuje sie przygotowanymi w stopniu malym i umiarkowanym do pro-
wadzenia zaje¢ w sposob zdalny, 40% czuje sie przygotowanymi do takiej formy
nauczania w stopniu co najmniej duzym, a 10% - w petni. Problemy z dostepno-
$cig sprzetu do nauki zdalnej spowodowaly, ze co trzeci nauczyciel musial sam
zakupi¢ nowy sprzet oraz dokupi¢ dodatkowy transfer danych internetowych.
Nauczycielki i nauczyciele staneli przed konieczno$cig nabycia nowych umiejet-
nosci: 48% musiato nauczy¢ sie obstugi dodatkowego sprzetu (mikrofon, kame-
ra, stuchawki), ktérego wczesniej nie uzywali, a az 87% - obstugi nowych na-
rzedzi komunikacyjnych, takich jak: wideo, chat, grupy dyskusyjne, platformy
e-learningowe. Nauczyciele i nauczycielki najczeéciej pracowali metodami po-
dajacymi (wyswietlanie filmu, prezentacji, publikowanie tresci), zdecydowanie
rzadziej korzystali z metod aktywizujacych (quizy, dzielenie na grupy i wspdlna
praca online) (Ptaszek, Bigaj, Debski, Pyzalski, Stunza, 2020).

Inna perspektywa zostala przyjeta w badaniach prowadzonych przez nas.
Dotyczyly one postaw nauczycielek i nauczycieli wobec ksztalcenia na odleglos¢
i oraz eksploracji czynnikéw, ktdre te postawy réznicujg (Jaskulska, Jankowiak,
2020c). Uznaly$my, ze badanie postaw nauczycieli jest wazne, gdyz umozliwia
poznanie stosunku do edukacji na odleglos¢ osdb, ktore na co dzien mierzyly
sie z wyzwaniami e-learningu, a od ich decyzji i podejmowanych dziatan w du-
zej mierze zalezala edukacja dzieci i mtodziezy w Polsce. Ponadto podejscie do
ksztalcenia na odleglo$¢ tak duzej grupy spolecznej, jaka s nauczyciele i nauczy-
cielki, przeksztalca¢ si¢ moze w opinie publiczng i wptywa¢ na klimat spotecz-
ny (Bohner, Wanke, 2004, s. 15) wokdt edukacji. Postawa odzwierciedla bowiem
wzglednie trwalg tendencje do pozytywnego lub negatywnego wartosciowania
jakiego$ obiektu (Wojciszke, Dolinski, 2011, s. 337) i przejawia si¢ w przeko-
naniach, emocjach oraz podejmowanych/zamierzonych zachowaniach (Myers,
2003, s. 151). Dane zbieralySmy na przetomie kwietnia i maja 2020. Ankieta
dostepna byta w dniach od 21 kwietnia do 18 maja 2020 w serwisie spoleczno-
$ciowym Facebook na fanpageach: Ja-nauczyciel, Rok Relacji w Edukacji, Sylwia
Jaskulska — Spotkania Edukacyjne, i udostepniana przez uzytkownikow i uzyt-
kowniczki portalu, a takze rozsylana drogg mailowg do szkoél. Ostateczna préba
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badawcza to 780 0s6b - nauczycieli i nauczycielek pracujacych w réznych typach
i rodzajach szkot, na wszystkich szczeblach edukacji szkolnej.

W badaniu postaw nauczycielek i nauczycieli wobec ksztalcenia na odlegtos¢
skupity$my sie¢ na ich przekonaniach, dziataniach i stosunku emocjonalnym do
sytuacji, w ktdrej si¢ znalezli. W celu zdiagnozowania i opisania postaw wobec
ksztalcenia na odleglos$¢ poprositysmy badane osoby o ustosunkowanie si¢ do
dwunastu stwierdzen. Kazdorazowo, majac do dyspozycji siedmiopunktowa ska-
le, nauczycielki i nauczyciele okreslili, w jakim stopniu ksztalcenie na odleglos¢:

1) pozwala z powodzeniem realizowa¢ podstawe programowa/uniemozli-
wia realizacje z powodzeniem podstawy programowej,

2) pozwala z powodzeniem realizowa¢ dzialalno$¢ wychowawcza szko-
ty/uniemozliwia realizacje z powodzeniem dziatalnosci wychowawczej
szkoty,

3) pozwala z powodzeniem realizowa¢ dziatalnos¢ opiekuncza szkoly/unie-
mozliwia realizacje z powodzeniem dzialalnosci opiekunczej szkoty,

4) wyréwnuje roznice miedzy uczniami/poglebia réznice migdzy uczniami,

5) nie przysparza im trudno$ci/przysparza im trudnosci,

6) pozytywnie wptywa na rozwdj ich kompetencji zawodowych/negatywnie
wplywa na rozwdj ich kompetencji zawodowych,

7) nie jest im obce, bo nauczyciele wdrazali juz jego elementy wczesniej/jest
im obce, bo dotad nigdy nie wdrazali jego elementéw w pracy,

8) na pewno wykorzystaja je w pracy w przyszlosci/na pewno nie wykorzy-
staja go w pracy w przysztosci, jesli nie zajdzie zndw taka koniecznos¢,

9) wyzwala w nich pozytywne emocje/wyzwala w nich negatywne emocje,

10) sprawia, ze odczuwajg pozytywne emocje w relacjach z uczniami i uczen-
nicami/sprawia, ze odczuwaja negatywne emocje w relacjach z uczniami
1 uczennicami,

11) sprawia, Ze odczuwaja pozytywne emocje w relacjach z rodzicami
uczniéw i uczennic/sprawia, ze odczuwaja negatywne emocje w relacjach
z rodzicami uczniow i uczennic,

12) sprawia, ze odczuwajg wsparcie ze strony dyrekcji szkoly/sprawia, ze od-
czuwajg brak wsparcia ze strony dyrekcji szkoly.
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Wykres 1. Komponent poznawczy, behawioralny i emocjonalny postaw wobec ksztalce-
nia na odlegltoé¢ (srednie)
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Zrédto: opracowanie wlasne

Okazalo sie, ze badani uzyskali najnizsze $rednie punktéw w zakresie kom-
ponentu poznawczego. Na nie najlepszych wynikach w tym zakresie zawazylo
przede wszystkim przekonanie, ze w warunkach edukacji zdalnej nie jest wlasci-
wie mozliwe realizowanie funkcji opiekunczej ($rednia 2,77 na 7) szkoty. Badani
dostrzegali tez, ze ksztalcenie to raczej poglebia, niz wyréwnuje réznice miedzy
uczniami ($rednia 3,03 na 7). Srednia dla tego komponentu to 3,42, a najwyzszy
wynik opisuje przekonania dotyczace mozliwosci realizacji w warunkach ksztal-
cenia na odleglos¢ podstawy programowej. Ogdlna $rednia dla komponentu
behawioralnego to z kolei to 4,63 (min. 1, max. 7). Nauczyciele, cho¢ nie mieli
wielu do$wiadczen z ksztalceniem zdalnym przed pandemiag COVID-19, dekla-
ruja che¢ wykorzystania nowych umiejetnosci w przyszlosci oraz majg poczucie
rozwoju wlasnych kompetencji zawodowych. Ponadto ksztalcenie na odleglos¢
raczej nie przysparza im trudnosci. Natomiast $rednia dla komponentu emocjo-
nalnego to 4,45 (min. 1, max. 7). Nauczycielki i nauczyciele odczuwaja raczej
pozytywne niz negatywne emocje wobec roznych aspektéw ksztalcenia na odle-
glos¢. Najlepiej respondenci i respondentki ocenili emocje, ktérych doswiadczaja
w relacjach z uczniami.
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Wyniki analiz zwigzku pomiedzy wybranymi aspektami funkcjonowania za-
wodowego a postawami wykazaly, ze postawy nauczycieli i nauczycielek wobec
ksztalcenia na odlegtos¢ najbardziej roznicuje rodzaj szkoly, w ktérej pracuja.
Najnizsze $rednie w wielu zakresach opisuja postawy nauczycielek i nauczycieli
zatrudnionych w szkotach specjalnych. Wsr6d zaobserwowanych réznic staty-
stycznie istotnych na pierwszy plan wysuwaja si¢ deklaracje odno$nie do wyréw-
nywania szans/pogltebiania réznic miedzy uczniami. Nauczycielki i nauczycie-
le ze szkot specjalnych uzyskali $rednig punktéw 1,88 na 7 mozliwych, podczas
gdy ci z innych rodzajéw szkot przynajmniej o jeden punkt wiecej, a pracujacy
w kilku rodzajach szkot §rednio az 3,51 punktow. Statystycznie istotnie réznig sie
tez $rednie opisujace trudnosci, ktérych doswiadczaja nauczycielki i nauczyciele
szkol specjalnych. Grupa ta w znacznie mniejszym stopniu dostrzega tez mozli-
wos¢ wykorzystania nowych kompetencji w przysztosci. Z kolei o nauczycielkach
i nauczycielach ze szkdt prywatnych i spolecznych mozna w $wietle wynikéw
omawianych badan powiedzie¢, ze sg bardziej przekonani o mozliwosci realizacji
materialu dydaktycznego w formie zdalnej i maja poczucie wigkszego wsparcia
dyrekgji (Jaskulska, Jankowiak, 2020c).

Uczniowie i uczennice o ksztalceniu na odleglos¢

Podobnie jak w przypadku nauczycieli uczniowie i uczennice byli w bada-
niach pytani o rézne kwestie — od dostepu do sprzetu i poziomu ich kompetencji
cyfrowych po problemy w relacjach i radzeniu sobie z obowigzkami szkolnymi.
W badaniu ,,Twoja szkola w przysziosci. Jak wyobrazasz sobie nauke w szkole
po pandemii COVID-19” nie pytaliémy o dostep do sprzetu i internetu, trudno-
$ci tu wskazywane dotyczyly wiec obslugi programoéw i sprzetu, a nie trudnosci
zwigzanych z ich brakiem. Mtodzi ludzie nie mieli klopotéw w tym zakresie, co
wiecej, nie postrzegali tez swoich nauczycieli jako osob, ktére sobie nie poradzi-
ly. Pytani o to, jakie s3 ich nadzieje zwigzane ze szkola po wakacjach, uczniowie
i uczennice odpowiedzieli, Ze chcieliby najbardziej uczy¢ sie w trybie mieszanym
(49%) lub wrdci¢ do nauki w szkole (33%). Tylko 18% z nich chcialoby uczy¢ si¢
zdalnie. Na pytanie: ,,A gdyby$ Ty w przyszlosci byl/byta dyrektorem szkoly albo
ministrem edukacji i mégtby$/moglabys zdecydowac¢, jak ma wygladac szkofa, to
czy uczniowie uczyliby sie w domu czy w szkole?” znéw 48% opowiedzialo si¢ za
szkola hybrydowa, 35% za szkolg stacjonarna, a tylko 8% chcialo szkoly zdalne;j.
Ten wynik mozna odczytywac co najmniej dwojako. Po pierwsze moze si¢ w nim
odbija¢ tesknota za szkolg rozumiang jako kontakt z réwiesnikami, przebywanie
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poza domem. Po drugie za$ ksztalcenie na odlegto$¢ mimo niedoswiadczania
wiekszych trudno$ci mogtlo z réznych powoddéw rozczarowywac.

Jesli spojrzymy na aktywnosci podejmowane przez ucznioéw i uczennice pod-
czas ksztalcenia zdalnego, zauwazymy, zZe wlasciwie nie r6znig sie one od tych,
ktére dominowaty w szkole przed okresem ksztalcenia zdalnego. Wida¢ tu roz-
mowy i czytanie przesytanych materiatéw, podczas gdy tylko 3% uczniéw podato
jako szkolng aktywnos¢ szukanie czego$ w internecie. Zmienil si¢ zatem kanat,
ale nie forma pracy. Oczywiscie nalezy bra¢ pod uwage, ze badanie prowadzone
byto zaledwie dwa miesigce po wprowadzeniu w Polsce ksztalcenia na odlegtos¢.
By¢ moze z czasem w tym zakresie nastgpilyby zmiany. Uczniowie i uczennice
dostrzegaja potencjat ksztalcenia zdalnego. Wysoko oceniajg to, jak technicznie
poradzili sobie ich nauczyciele. Dostrzegaja mozliwos¢ wykorzystania ksztalce-
nia zdalnego (przynajmniej czesciowo) w przyszlosci, ale po doswiadczeniu ta-
kiej formy ksztalcenia nie sg jej zdecydowanymi zwolennikami.

Wisrod wnioskéw z badania uczniéw i uczennic i ich postrzegania edukacji
zdalnej prowadzonego przez Marleng Plebanska, Aleksandre Szyller i Malgorzate
Sienczewska najwazniejszy - zdaniem autorek - dotyczy tego, ze uczniowie
i uczennice pomimo kopotéw technicznych poradzili sobie z wyzwaniem nauki
na odleglos¢, docenili kontakt, jaki mieli z nauczycielami/nauczycielkami oraz
stworzone im mozliwosci indywidualizacji pracy. Jednakze uczniowie i uczen-
nice niejednokrotnie poswiecali kilkadziesigt godzin tygodniowo na wykony-
wanie zadan jedynie zlecanych przez ich nauczycieli/nauczycielki z wykorzysta-
niem tradycyjnych podrecznikéw i zeszytow, nie majac przy tym wystarczajacego
wsparcia. Wedlug uczniéw i uczennic edukacja zdalna polegata na przesylaniu
e-materialéw do samodzielnej nauki (42%) i wyznaczaniu przez pedagogéw za-
dan, ktore trzeba wykona¢ w zwyklych ksigzkach lub zeszytach ¢wiczen (34%).
Jednakze - jak podkreslaja autorki badania — wzrosly umiejetnosci samodziel-
nego uczenia si¢ i przejmowania odpowiedzialnosci za wlasng edukacje przez
ucznidw/uczennice. Warto podkresli¢, ze uczestnictwo w lekcjach zdalnych nie
sprawialo uczniom/uczennicom wigkszych trudnosci. Uwazaja oni, ze edukacja
zdalna powinna by¢ nadal wykorzystywana w szkole, jednak z zastosowaniem
atrakcyjnych narzedzi i cyfrowych materialéw dydaktycznych. Az 53% ankieto-
wanych nie chcialoby si¢ w przyszlosci uczy¢ w taki sposéb, jaki mial miejsce
podczas pandemii, a 47% akceptuje taka nauke. Uczniowie chcieliby, aby edu-
kacja zdalna w przysziosci mogta by¢ wykorzystywana w réznych trudnych sy-
tuacjach (41%). Az 32% wskazuje, Ze uczen powinien mie¢ wybdr, czy chce si¢
uczy¢ w klasie, czy online. Ankietowani uwazaja, ze edukacja zdalna powinna
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by¢ uzupelnieniem zaje¢ w szkole, na przyklad w formie materiatéw online po-
zwalajacych na wprowadzenie oraz utrwalenie poznanych na lekcji zagadnien.
Uczniowie i uczennice jako trudno$¢ edukacji zdalnej uznali brak internetu
i zakl6cenia zwigzane z niska jakos$cig sprzetu, ktérym dysponuja nauczyciele,
oraz brak umiejetnosci obstugi urzadzen i wykorzystywania petnych mozliwo-
$ci narzedzi cyfrowych przez nauczycieli/nauczycielki. Respondenci podkres-
lali, ze najbardziej istotnym warunkiem efektywnosci zaje¢ prowadzonych online
jest kontakt z nauczycielem i kolegami/kolezankami, ktéry pozwala na aktywny
udziatl w dyskusjach, zadawanie pytan, wspolnie ustalanie strategii rozwigzania
postawionego problemu czy tez uzyskiwanie dodatkowych wyjasnien od nauczy-
ciela. Prawie 40% badanych uczniéw ocenifo przygotowanie nauczycieli do reali-
zacji lekcji zdalnych na poziomie niskim, a 34% uznalo, ze zajecia online prowa-
dzone byly na poziomie $rednim, 18% dobrze ocenilo prowadzone zajecia, a 8%
badanych wskazalo, ze zaangazowanie, kompetencje cyfrowe i umiejetnos¢ orga-
nizowania sytuacji edukacyjnych w przestrzeni wirtualnej prowadzacych lekcje
byly na najwyzszym poziomie (Plebanska, Szyller, Sienczewska, 2020).

W badaniach Grzegorza Ptaszka i zespotu potowa badanych uczniéw/uczen-
nic ocenita lekcje prowadzone zdalnie jako mniej atrakcyjne niz te sprzed pan-
demii. W przywolywanych badaniach odniesiono si¢ takze do oceny uczniéw/
uczennic jakosci relacji podczas pandemii i ich zmian w stosunku do tego, jak
wygladaly przed zamknieciem szkol. Ponad potowa badanych uczniéw/uczen-
nic wskazala, ze relacje przed pandemig byty duzo lub troche lepsze, czterech na
dziesigciu uczniéw nie zauwazylo zmian w tym obszarze, a prawie 5% ocenilo, ze
przed pandemig ich relacje z rowie$nikami byty gorsze. Jak przypuszczajg autorzy
badania, wéréd uczniéw i uczennic zadowolonych bardziej z relacji online niz
tych bezposrednich moga znajdowac si¢ uczniowie, ktérzy w zaposredniczonej
komunikacji sa bardziej $miali lub ktérzy przestali doswiadcza¢ przemocy ro-
wiesniczej. W przypadku oceny jakosci relacji z wychowawca/wychowawczynia
wiekszos¢ badanych nie zauwazyla zmian w relacji do czasu przed pandemis,
23% ocenia, ze relacje przed pandemia byly lepsze, a nieco ponad 4% uwaza,
ze relacje przed pandemia byly gorsze. Przewazajg wigc uczniowie i uczennice
wskazujacy, ze zmiany w dwoch kluczowych obszarach relacji szkolnych sg nega-
tywne lub tez relacje te pozostaja bez zmian w stosunku do czasu przed pandemia
(Ptaszek i in., 2020).

Ciekawym dopowiedzeniem do watku budowania/podtrzymywania relacji
w czasie ksztalcenia zdalnego sa wyniki badan Centrum Nauki Kopernik (Gop,
Jaskulska, 2020). Byly one realizowane w dwdch falach w okresie kwiecien-lipiec
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2020 w celu uchwycenia zmian w uzyciu technologii w uczeniu si¢. Proba objeta
rodzicéw dzieci w wieku szkolnym, studentéw oraz uczniow w wieku 15-18 lat.
Tych ostatnich bylo trzysta czworo w pierwszej, a sto dziewiec¢dziesiecioro w dru-
giej fali badan (przywotamy tylko wyniki dla tej grupy). Badani udzielili odpo-
wiedzi na dwadzie$cia pytan dotyczacych sposobu i form kontaktu z grupa/klasa
oraz szkola/uczelnia, stosowanych w nauce rozwigzan technologicznych, sposo-
bow pozyskiwania i rodzaju materialéw do nauki, sposobéw i rodzajow uczenia
sie, w tym czasu poswigcanego nauce, oraz organizacji pracy wiasnej, obaw i zy-
skéw zwigzanych z nauczaniem zdalnym. Az 74% badanych oséb w pierwszym
pomiarze i 71% w drugim kontaktowalo si¢ z réwiesnikami przez nieformal-
na grupe klasowa na Messengerze/ WhatsAppie i tak dalej, ale tylko okoto 30%
ucznioéw i uczennic deklarowato, ze zrodtem materialéw i wiedzy sg nieformalne
grupy rowiesnicze, ktére zakladali na réznych portalach. Liczba ta zmniejszyta
sie z czasem o 4%. Na pytanie: ,Z kim uczysz si¢, odkad zamknieto szkoty?”,
w kwietniu 89% badanych, a w lipcu 83% uczniéw z tej samej grupy odpowie-
dzialo, ze indywidualnie, samodzielnie. Cho¢ mieli wiec kontakt z réwiesnikami,
nie uczyli si¢ z nimi. Mimo przejscia szkoly w tryb zdalny internetowe formy
komunikacji z réwiesnikami nie zaczely stuzy¢ do celéw edukacyjnych, cho¢ ta-
kiego obrotu sprawy mozna si¢ bylo spodziewa¢. Skoro jednak wiasciwie w kaz-
dym badaniu widzimy, Ze uczniowie i uczennice wykonywali gtéwnie zadania
przesytane przez nauczycieli, mozna stwierdzi¢, ze nie byli zachecani do pracy
grupowej i nie wykorzystano ksztalcenia zdalnego do sieciowania uczniéw wokoét
wspolnych zadan.

Wokdt wnioskow

Najwazniejsze wnioski z prezentowanych wyzej badan dotykaja istoty pyta-
nia: czym jest szkota? W czasie nauczania zdalnego zostata ona sprowadzona do
funkcji dydaktycznej. A przeciez jednym z gtéwnych hasel i misji edukacji pod-
czas pandemii na calym $wiecie byto ,Maslow przed Bloomem”. Zwracalo sie¢
wiec uwage, ze zanim bedziemy oczekiwacd realizacji celéw edukacyjnych, mu-
simy zapewni¢ uczniom i uczennicom bezpieczenstwo i zaspokoi¢ inne bardziej
podstawowe potrzeby, takze te w sferze relacji (Doucet, Netolicky, Timmers,
Tuscano, 2020).

Zmienily si¢ ponadto kanaty komunikacji, ale nie sposob przekazywania wie-
dzy. Uczniowie i uczennice radzili sobie technicznie, zwiekszaly si¢ kompeten-
cje cyfrowe nauczycieli i nauczycielek. Mozna zaktada¢, ze gdyby koniecznos¢
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ksztalcenia zdalnego trwala dluzej, w sferze dydaktycznej szkola miataby szanse
dziala¢ calkiem sprawnie, oczywiscie pod warunkiem, ze braki techniczne, w tym
sprzetowe, nie réznicowalyby drastycznie szans uczniéw na nauke. Ksztalcenie
zdalne jest tez bardziej niz stacjonarne wpisane w zycie rodziny, jednak i tu po-
wstaje pole do réznicowania uczniéw. Posiadanie w domu komputera nie wystar-
czy, jesli nie ma warunkéw do nauki, a rodzice nie pomagaja dzieciom zaréwno
organizacyjnie, jak i nie udzielaja im wsparcia psychologicznego. Ale czy to jedy-
ne problemy? Czy istotg szkoly jest dydaktyka?

Zestawiajac relatywnie wysokie wyniki dotyczace technicznych mozliwosci
wykorzystania nowych technologii przez nauczycieli i uczniéw z silng uczniow-
ska tesknotg za szkota, mozna pokusic si¢ o stwierdzenie, ze tesknota ta lokuje sie
sferze relacji, a takze wychowania i opieki, ktorych wielu uczniéw zostato pozba-
wionych.

Prawie polowa ucznidéw i uczennic pytanych o to, jakiej szkoty przysztosci
by chcieli, opowiada si¢ za trybem mieszanym. Szkola jako miejsce relacji, spe-
dzania czasu z rowie$nikami, a nawet przezywania dziecinstwa i mlodosci po-
winna wigc wedlug nich by¢ wspierana przez nowe technologie, otwarta na nie,
elastycznie reagujaca na potrzeby ludzi. Gdyby zmienily si¢ sposoby ksztalcenia
zdalnego i rodzaje aktywnosci podejmowanych przez ucznidéw, to moze zmieni-
lyby sie tez wyniki tego typu badan.

Wachlarz zagadnien, ktore sktadaja si¢ na obraz polskiej szkoly w dobie pan-
demii, jest bardzo szeroki. Poza tymi zwigzanymi z dostepnoscia sprzetu kompu-
terowego i internetu nie do przecenienia sg zmiany zachodzace w obszarze moz-
liwosci realizowania wszystkich funkcji szkoly bez osobistego kontaktu, a takze
budowania i podtrzymywania relacji.

Obecnie pojawia si¢ wiele postulatéw dotyczacych zmian koniecznych w ob-
szarze edukacji, dotyczacych budowania i wzmacniania zasobow zaréwno syste-
mu, jak i jego uczestnikéw. Postuluje sie zmiany systemowe, ktore nalezy oprzec
na poglebionej debacie na temat edukacji w Polsce. Na przyklad Przemystaw
Czaplinski wraz zespolem podkresla, ze system edukacji powinien by¢ zdecen-
tralizowany, a edukacja przeorientowana na uczniéw i uczennice (w dialogu z ich
rodzicami), ich potrzeby i rozwdj, a nie wylacznie na osiagniecie pozadanego
poziomu wiedzy. Szkofa natomiast musi zosta¢ dofinansowana i doposazona, tak
aby zapewni¢ zaréwno warsztat pracy nauczycielom, jak i réwny dostep do na-
rzedzi uczniom, gdyz pandemia ujawnita nieréwnosci w posiadaniu i dostepie
do takich zasobow. W sytuacji braku pewnosci zmiany nie moga by¢ tymcza-
sowe. Powinny wynika¢ z przyjetej strategii, ktora pozwolilaby na elastyczno$¢
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instytucji i adaptacje do zmieniajacych sie¢ wymagan (Czaplinski i in., 2020).
Marta Zahorska podkresla na przyklad powtarzajacy si¢ we wnioskach z réz-
nych badan edukacji przeprowadzonych w czasie pandemii postulat dotyczacy
ograniczenia podstawy programowej, a takze namyst nad zmiang ideologii edu-
kacji z ,akademickiego” przekazywania wiedzy na rzecz rozwijania umiejetnosci
poszukiwania potrzebnych informacji i ksztaltowania samodzielnosci uczniéw
(Zahorska, 2020).

Gorace i aktualne staje si¢ wigc pytanie o to, czym w ogdle jest szkota. Czy
moze ona dziala¢ jako co$ dziejacego sie miedzy ludzmi, poza budynkiem i pla-
nem lekeji? A jesli tak, jak poradzili sobie z tworzeniem takiej szkoly ludzie, ktory
zostali z dnia na dzien, bez przygotowania, wttoczeni w jej ramy? I co chyba naj-
wazniejsze — czy jako spoleczenstwo wyciggamy wnioski z doswiadczen wiosny
2020 roku?

Po raz kolejny przekonujemy si¢, ze szkola to kultura i ludzie, sie¢ relacji,
wspolnota celéw. Wzmacnianie tych pozadydaktycznych wymiaréw szkoty prze-
kfada si¢ na jej codzienne funkcjonowanie i wyniki. Moze tez okazac¢ si¢ czynni-
kiem chronigcym i ulatwiajacym poradzenie sobie z kryzysami, a te, cho¢ w réz-
nych wymiarach i o r6znym zasiggu, beda si¢ powtarzac.

Abstrakt: Celem tekstu jest odpowiedZ na pytanie o obraz szkoly w czasie pan-
demii COVID-19 w $wietle badan. Badania te ukazujg nie tylko techniczny wy-
miar ksztalcenia zdalnego (problem dostepu do sprzetu, rozwéj kompetencji cy-
frowych uczniéw, nauczycieli i rodzicéw), ale tez jego wymiar relacyjny. Pozwalaja
réwniez na predykeje co do przysztoéci szkoly nie tylko w czasie kryzysu, ale tez
gdy sie on skonczy, oraz na wskazanie wagi troski o pozadydaktyczne elementy
kultury szkoly jako czynnikéw chroniacych.

Slowa kluczowe: ksztalcenie na odlegtos¢, COVID-19, obraz szkoly

Abstract: The aim of the text is to answer the question about the image of school
during the COVID-19 outbreak in the light of research. This research show not
only the technical dimensions of distance education (the problem of access to
computers, to the Internet, development of digital skills of students, teachers
and parents), but also its relational dimensions. They allow for predictions about
the future of the schools not only during the crisis, but also when it ends, and to
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indicate the importance of caring for non-didactic elements of school culture as
protective factors.

Key words: distance education, COVID-19, the image of school
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Blaski i cienie zdalnej edukacji wsrod
uczniow z obszarow wiejskich

The pros and cons of distance learning
for students from rural areas

Wprowadzenie

Zdalna edukacja wprowadzona zgodnie z zaleceniami MEN we
wszystkich typach szkél w catym kraju 25 marca 2020 roku wprawita
wiadze samorzadowe, szkolne, nauczycieli, rodzicéw i uczniéow w duze
zaklopotanie. Nagle z dnia na dzien wszyscy uczestnicy edukacyjnego
procesu zostali postawieni wobec faktu cyfrowej rewolucji. Sytuacja bez-
precedensowa w historii. Szkoty zostaly zamkniete, uczniowie odestani
do domu, a nauczyciele zmuszeni do szybkiej i radykalnej zmiany metod
pracy z uczniami. Do tej wymuszonej zmiany musieli si¢ tez przysto-
sowac uczniowie i rodzice, ktdrzy zostali obarczeni dodatkowymi obo-
wigzkami zapewnienia opieki dzieciom i pomocy w nauce.

Od samego poczatku uruchomienia zdalnego nauczania twierdzono,
ze poglebi ono nieré6wnosci edukacyjne. Ze wzgledu na braki w infra-
strukturze cyfrowej na obszarach wiejskich straci¢ mialy na nim gtéwnie
dzieci zamieszkujace te tereny. Niedlugo po uruchomieniu zdalnej edu-
kacji ukazat sie raport, w ktoérym pisano, ze duza przeszkode beda stano-
wi¢ brak dostepnosci do szerokopasmowego internetu, problem z limi-
tem danych w dostepie do mobilnego internetu, problem wspdtdzielenia
komputerdw i laptopow przez rodzenstwo i rodzicéw, brak kompeten-
cji w zakresie nauczania zdalnego i wykorzystania narzedzi cyfrowych
wsrod nauczycieli (Problem wykluczania, 2020). Wszystkie wymienione
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